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RESUMO

Palavras-chave: Pratica pedagogica, Processo de ensino-aprendizagem, Tecnologia
de informagao e comunicagao

O presente trabalho abordara o tema “A tecnologia como Nova Pratica Pedagogica”,
o método de pesquisa exploratério foi empregado, levantando-se informacgdes
acerca da insergdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo, por meio de
livros, artigos, teses, dissertagdes, etc. O objetivo principal foi identificar as
dificuldades dos docentes na aplicagao das TICs na sala de aula, suas insegurangas
e suas expectativas. Abordando assuntos como pratica pedagodgica, tendéncias
pedagogicas e tecnologias da informagédo e comunicagao (TICs), percebeu-se que
as novas tecnologias estdo sendo cada vez mais incorporadas no processo
educativo, mas que apesar dessa grande pressdo de modernizagdo na educagao,
muitos educadores se mantém aquém destes recursos, ou por falta de capacitagcéo
ou simplesmente por ndo aceitarem tais inovagdes. Com essa analise foi possivel
descobrir que as tecnologias de informagdo e comunicagao apesar de perceberem
resisténcias estdo se disseminando por todo o sistema educacional, dando origem a
novas técnicas de ensino, estimulando os alunos na reflexao critica da realidade em
que vivem, além de estimular e transformar o professor em um orientador, mediador,
gue caminha junto com o aluno em busca da constru¢gao do conhecimento.
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho abordara o tema Tecnologia como nova pratica pedagdgica,
incentivando a reflexdo sobre a utilizagcdo de tecnologias de informacédo e
comunicagao no processo educativo atual e como essa ferramenta pode causar mal-

estar’' na docéncia.

O problema consiste em revelar quais as dificuldades enfrentadas pelo docente
quanto a aplicacdo de recursos digitais como parte integrante de sua pratica
pedagogica. E tem como objetivo principal, identificar as dificuldades dos docentes
quanto a aplicacdo de instrumentos tecnolégicos na sala de aula. Este tema foi
escolhido, pelo fato de muitos professores ainda ndo saberem ou nao estarem

qualificados para aplicar as TIC's em suas praticas pedagdgicas diarias.

Para responder esse questionamento teremos os seguintes objetivos especificos:
conceituar a pratica pedagogica, realizar levantamento sobre as ferramentas
tecnolodgicas que sao utilizadas pelo professor na sala de aula, além de analisar
como o processo de ensino-aprendizagem pode ser aprimorado através do uso de

novas tecnologias.

A metodologia a ser aplicada sera a pesquisa exploratoria, realizando-se o
levantamento de informagdes, através de consultas a livros, monografias, teses,
dissertacdes, artigos publicados na internet e sites de periddicos, que contém teorias
importantes a reflexdo sobre a implementagdo da tecnologia com finalidade

educacional.

Muitos educadores encontram dificuldades quando refletem sobre a pratica
pedagodgica desempenhada cotidianamente, primeiro porque muitos mantém
enraizadas as caracteristicas do ensino tradicional, em segundo lugar, pelo fato de
nao saberem quais recursos tecnologicos se ajustam satisfatoriamente a pratica

pedagogica por eles aplicada na sala de aula.

1 O termo mal-estar, do ponto de vista pedagdgico, descreve os efeitos negativos que afetam a
personalidade docente (ESTEVE, 1994).
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A expansao tecnoldgica vem suscitando modificagdes sociais, politicas, econémicas
e culturais, inserindo no ambito educacional o uso de recursos digitais que
contribuem para novas reflexdes sobre a praxis pedagdgica e o aprimoramento do

processo de ensino-aprendizagem.

A escola, como instituicdo voltada para a formacdo do cidaddo e como ambiente
facilitador do conhecimento, ndo poderia estar aquém das mudancas, devendo
contextualizar a realidade atual com as realidades vivenciadas pelos alunos, para
que percebam o seu cotidiano mais préximo do ambiente escolar em que estao

inseridos.

De acordo com Araujo e Yoshida (2010), o professor deve estar aberto a aquisi¢ao
de novos conhecimentos visando o fortalecimento da profissdo, criando novas
estratégias, comportando-se como um aprendiz em busca de capacitagdo
profissional. Infelizmente a tecnologia ainda ndo atingiu todos os setores
educacionais e muitos docentes ainda encontram-se despreparados para essa nova

realidade, havendo certa resisténcia quanto a adesao de novas metodologias.

Geaquinto (2008) afirma que a introducdo inicial de recursos tecnoldgicos na
educacgao, da a falsa impressdo de que eles solucionam parte dos problemas
educacionais, todavia, o fracasso de muitos projetos contrariou essa expectativa.
Muitas vezes a execugao desses recursos acaba se restringindo as aulas de video e
leituras de textos em computadores, demonstrando a falta de familiarizagdo e/ou
capacitacao e muitas vezes de comprometimento dos profissionais da educacao

frente as novidades tecnoldgicas atuais.

Na atualidade € muito importante a insercdo de novas tecnologias para a
dinamizagdo do processo de aprendizagem. Dessa forma pretende-se esclarecer
quais ferramentas tecnoldgicas sao mais utilizadas e como podem auxiliar o docente
a dinamizar sua pratica pedagogica, cabendo também uma reflexdo sobre em qual

tendéncia pedagdgica essa pratica se enquadra.

Sera analisada a evolugdo das praticas pedagogicas relativa a legislagao

educacional brasileira, enfocando a luta que os educadores vém travando para
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conquistar um ensino de qualidade no pais, buscando o reconhecimento profissional

e o direito a capacitagao continua visando um exercicio profissional de exceléncia.

E as tendéncias pedagdgicas? Quais suas contribuicbes para a histoéria e o
desenvolvimento da educacédo no Brasil? Tendéncias s&o orientagbes de cunho
filosofico e pedagdgico que definem padrbes e agdes educativas (FERREIRA, 2010).
No Brasil, a histéria da educacdo permite-nos destacar as seguintes tendéncias
pedagogicas: Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova, Pedagogia Critica. Essas
tendéncias retratam o momento histoérico pelo qual a pratica educativa passou e esta
passando, demonstrando as diferentes configuragdes que ela adquire, com o intuito

de aperfeigoar o processo de ensino-aprendizagem.

Com a reorganizacdo econOmica mundial, a educacdo vem sofrendo diversas
mudancgas. A reformulagdo de paradigmas educacionais esta originando uma nova
visdo, a Pedagogia Tradicional esta perdendo lugar no ambito educativo e os
educandos estdo cada vez mais familiarizados com as ferramentas tecnoldgicas, e

com acesso ilimitado as noticias a nivel global.

Por este motivo, os docentes necessitam de atualizagdo continua, da
implementagédo de novas praticas pedagodgicas sem medo do risco, estando sempre
além das expectativas, pleiteando uma capacitagcéo eficiente que traga resultados
para a aprendizagem discente. E nesse contexto que est&o incluidas as Tecnologias
de Informacédo e Comunicagao. O que sao? Para que servem? No que elas podem
contribuir na educacédo? Muitas s&o as indagagbes e as dificuldades enfrentadas

pelos educadores no que tange a utilizagdo das TIC's no processo educativo.

A implantagdo das TIC's no ambito educacional ndo exime o professor do seu
posicionamento como mediador do processo de aprendizagem, pelo contrario, &
através dele que o aluno obtera condigdes de associar o que viu na sala de aula
com a realidade que esta a sua volta, refletindo, criticando, expondo suas opinides e

gerando novos conhecimentos.



13

2. O QUE E PRATICA PEDAGOGICA?

Pratica € a execugdo repetida de um trabalho com a finalidade de adquirir
habilidade. Para Freire (1983, p. 40) "[...] a praxis, porém, € acéo e reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo". Portanto, a pratica € a acédo para
transformacgao. A pratica pedagogica como qualquer outra atividade, necessita de
estudos sucessivos, de pesquisa, de embasamento e de renovagao para que 0O
profissional do ensino cause mudancgas sociais através do seu trabalho. Mas afinal,

0 que é pratica pedagdgica?

Para muitos docentes a pratica ndo exige teoria, basta ser praticada, o equivoco
esta exatamente neste ponto, considerando que existe uma interdependéncia entre
a teoria e a pratica, uma relagao que acontece em torno da contradicdo, onde uma
nao existe sem a outra. E o que é teoria? Freire (1979) destaca que teoria € um
principio de inser¢cdo do homem na realidade, existindo nela, consequentemente
promove sua concepc¢ao da vida social e politica. Portanto, para Paulo Freire a
relacdo teoria x pratica é uma reflexdo tedrica, uma atitude do homem face ao

homem e do homem face a realidade.

A pratica pedagogica é uma pratica social orientada por objetivos, conhecimentos e
finalidades e inserida no contexto da pratica social (VEIGA, 1992). Ja para Souza
(2010) a pratica pedagdgica ultrapassa os limites da esfera escolar, fazendo parte
também da dindmica das relagdes sociais. Para Leal (2004) “[...] a pratica
pedagogica constitui uma das categorias fundamentais da atividade humana, rica
em valores e significados, pois a questdo metodoldgica se torna, muitas vezes, tao

essencial quanto o conhecimento.”

Na filosofia da educacao a pratica pedagdgica é entendida de maneira diversa, os
comportamentalistas acreditam que € uma atividade passivel de observacédo, com
resultados que possam ser comprovados. Os humanistas colocam as relacbes
humanas como ponto de partida primordial para o processo de ensino-

aprendizagem. Ja os cognitivistas entendem que ela tem a capacidade de



14

desenvolver o raciocinio do aluno auxiliando-o na resolucao de problemas. Machado
(2005, p. 127) explica que:
[...] a atividade critica e criativa do aluno é fundamental para a ocorréncia de
aprendizagem significativa, a pratica pedagdgica precisa incluir a atividade
deste agente, sem a qual ndo podera ser entendida como pratica

pedagdgica. A atividade que exclui a participacdo ativa do estudante € um
equivoco pedagdgico.

A pratica pedagdgica € composta por atividades desenvolvidas rotineiramente no
cenario escolar, tendo como agentes envolvidos o professor e o aluno. De acordo
com Pavéao e Gomes (2010):
[...]a atividade pedagdgica implica sempre em um movimento de trocas
entre professor, alunos e conteudos de ensino. A organizagéo do sistema de
ensino repercute em uma proposta organizada e apresentada aos alunos.

Considerada como a proposta ideal ou apenas inicialmente ideal, a partir da
qual decorrem as demais agdes educacionais.

E importante lembrar que a pratica pedagdgica nem sempre alcancara os objetivos
determinados pelo planejamento inicial, porém pode-se considerar que
independentemente dos resultados, havera algum tipo de aprendizagem por parte

dos envolvidos.

Ferreira (2010) comenta que “ [...]toda a acdo educativa implica necessariamente
uma intencionalidade, porque € uma acgao politica [...]". Assim, a educacao é
concebida como ato politico e de comunicagao, pois ndo existe uma agao sem uma
reagao. Tudo o que é transmitido pelo emissor da mensagem, de alguma forma sera

percebido pelo destinatario, negativa ou positivamente.

O professor € um provocador de situacbes que associadas a realidade dos
educandos, contribuem para a geragdo de conhecimentos, mas ndo somente
conhecimentos relativos ao conteudo determinado pelo plano de aula, mas aqueles
que os fazem refletir sobre o seu papel para com a sociedade em que estao
inseridos. Quanto ao papel do professor, Ferreira (2010) lembra que:
[...]Jo professor precisa se constituir no profissional reflexivo e da reflexdo na
acgao, tendo a reflexdo como fundamento de suas praticas, considerando-se

que aquilo que o professor pensa sobre educagdo determina o que o
professor faz em suas praticas pedagogicas.

Refletir acerca da pratica pedagodgica é fundamental para a atuagdo do professor,

estabelecendo equilibrio entre 0 conhecimento curricular e o conhecimento adquirido
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por meio de experiéncias pessoais, convicgdes culturais e posicionamento social.

Para que a agao pedagogica obtenha sucesso, Galveia apud Estrela et al. (2002)
cita alguns pontos que podem nortea-la: deve analisar as situagdes reais da
atividade profissional; ser orientada ao desenvolvimento de competéncia técnica;
auxiliar quanto a autonomia do professor; focar atividade do professor, além da sala
de aula, observando os contextos em que esta pode desenvolver-se; valorizar o
trabalho em equipe; deve fazer uma ponte entre os saberes ja adquiridos e os

questionamentos que surgem no decorrer da agao.

Visando o aperfeicoamento e a democratizagdo da pratica pedagogica, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (9.394/1996) proporcionou autonomia as
escolas no tocante a construgdo de seus projetos politicos pedagogicos (PPPs), o
que aumentou consideravelmente as exigéncias sobre a atualizacdo dos

professores.

De acordo com Fusinato e Iramina (2004) as mudangas propostas pela nova LDB
estdo sendo implementadas gradativamente nos trés niveis de ensino (fundamental,
meédio e superior), provocando incertezas entre os educadores, com relagdo a

melhor maneira de proceder, para se atingir uma agao pedagogica eficaz.

Uma das grandes incertezas do profissional da educagao esta na dicotomia teoria x
pratica. Paulo Freire, grande educador, compreende que a teoria € um mecanismo
de insergdo do homem na realidade, existindo nela, ele mesmo promove suas
concepgdes de vida social e politica: Portanto, enfatiza o carater transformador da
teoria, o qual envolve uma reflexao critica da realidade. Ja a pratica, é percebida
como a agao do homem sobre o mundo a fim de transforma-lo.

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a

praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que

resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra,

distante, de acdo. Acdo e reflexdo e agdo se dao Simultaneamente.
(FREIRE, 1983, p. 149)

Portanto, ndo ha como dissociar a teoria da pratica, as duas simplesmente nao se
separam, e sao elas que atribuem um carater libertador ao saber. O educador deve

ter consciéncia do poder de suas ag¢des no meio educacional, elas podem adquirir
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um carater opressor ou transformador, isso dependera dos valores sociais € morais
implicitos que este profissional transmitira aos educandos. A educacao é uma forma
de intervir na realidade, Freire (1979) enfatiza que o ato pedagdgico € uma agao que

cria um conhecimento do mundo.

A pratica pedagogica € percebida de varias maneiras, cada autor a conceitua de
acordo com seu conhecimento curricular e de mundo, e cada docente aplica aquilo
que entende corresponder as suas expectativas e dos seus alunos, e contribuir no

processo de ensino-aprendizagem.

Sintetizando as diversas defini¢des, entende-se por pratica pedagdgica, a maneira
pela qual os educadores inserem elementos no planejamento de rotina, que
propiciem uma ligagédo de sucesso entre a teoria, a pratica e a experiéncia individual
de cada educando, estimulando a busca por respostas dos problemas mais
desafiadores, levando-o0 a um posicionamento critico frente a realidade. Agora que
as definicbes de pratica pedagogica ja foram lapidadas, compreenderemos melhor a
evolugdo da pratica pedagdgica, analisando as diferentes configuracbes que vem

assumindo no decorrer da histéria da educacao.

2.1. A EVOLUCAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS: UM
RESGATE HISTORICO

A evolugdo das praticas pedagdgicas no Brasil se confunde com a histéria da
educacgao brasileira, as varias feicoes assumidas pelas diferentes praticas estao
relacionadas aos acontecimentos de cada época, as organizagdes politicas e as
aspiragdes sociais. Por este motivo, sera feito um breve relato do histérico da

educagao no Brasil.

A histéria da educacgao brasileira remonta ao periodo colonial e € marcada por uma

série de rupturas. Os primeiros atos pedagogicos foram introduzidos no Brasil pelos
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jesuitas, que seguiram aplicando tais métodos durante 210 anos em territorio
nacional (1549 a 1749). Suas praticas pedagogicas eram voltadas a pregacgao da fé
e alfabetizagcdo da populacao indigena,contudo, ndo se limitaram apenas a isso,
também mantinham curso de letras, filosofia, teologia e ciéncias sagradas (BELLO,
2001).

Os jesuitas foram expulsos do Brasil pelo Marqués de Pombal. Em 1759 Pombal
criou as aulas régias de Latim, Grego e Retorica e a Diretoria de Estudos. Logo
apos, com a instalacdo da familia real portuguesa no Brasil, houve mais uma
ruptura. A partir desse momento foram criados as Academias Militares, as Escolas
de Direito e Medicina, a Biblioteca Real, o Jardim Botanico e a Imprensa Régia.
Essas instituicbes marcaram o inicio de um novo tempo na educagao brasileira,

tornando-a muito mais complexa.

Em 1824 é outorgada a primeira constituicdo brasileira, onde o artigo 179, em
especial, foi destinado a educagéo e continha o seguinte texto: a "instru¢éo primaria
é gratuita para todos os cidaddos”. No entanto, fazia referéncias genéricas a respeito
de colégios e universidades que ministravam Ciéncias, Belas Artes e Letras. Quanto
a Constituicao de 1891, Reis (2011) explica que:
[...] facultou, em seus artigos, atribuicbes aos Estados brasileiros para que
organizassem seus sistemas educacionais, dentro das normas
constitucionais previstas, cabendo a Unido poderes especificos para legislar
sobre a organizagdo municipal do Distrito Federal, bem como, sobre o
ensino superior. Ao Congresso foi atribuido, mas nao privativamente, a

criacao de instituicdes de ensino secundario nos Estados e a competéncia
de prover sobre a instrugdo secundaria no Distrito Federal.

A revolugdo de 1930 provocou um grande sentimento de renovagao na educacgao.
Nesse mesmo ano foi instituido o Ministério da Educacgao e Saude, posteriormente o
governo aprova decretos que disciplinam as reformas dos ensinos secundario e
superior (REIS, 2011).

A Constituicdo de 1934 expde em seu Titulo V, "Da familia, da educacdo e da
cultura", a regulamentacado da educagao, deixando claro que se trata de um direito
de todos, estendendo responsabilidades a familia e ao Poder Publico. Na
Constituicdo de 1937, assume-se um carater centralizador, sugerindo que a

orientagdo politico-educacional seja em prol da capacitagdo de méao-de-obra,
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visando atender as necessidades do mercado capitalista, enfatizando o ensino pré-

vocacional e profissional (BELLO, 2001).

Criou-se o INEP, Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, marcando a expanséo
do Ministério da Educagédo e Saude. Tinha como funcgdo, auxiliar os Estados no
ensino primario. Em 1942 surge a Lei Organica do Ensino Secundario ou Reforma
Capanema que instituiu dois ciclos, um secundario de quatro anos, e um segundo
ciclo, de trés anos, apresentando duas opgdes: curso classico ou cientifico (REIS,
2011).

A Constituicao de 1946 estabeleceu a obrigatoriedade do ensino primario e atribuiu a
Unido a responsabilidade de legislar sobre as diretrizes e bases da educacao
nacional. Nesse mesmo ano é formada uma comissdo com o intuito de elaborar um
projeto de reforma geral da educagdo nacional. Essa comissdo dividia-se em trés
subcomissdes: uma para o ensino primario, uma para o medio e uma para o superior
(BELLO, 2001).

Apos muitos debates entre as diferentes correntes educacionais, finalmente é
promulgada a Lei 4.024 de 1961, constituindo-se na primeira lei a tratar
exclusivamente sobre a educacdo no Brasil, € a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Mais tarde em 1962, sdo criados o Conselho Federal de

Educacao e o Plano Nacional Educacao (PNE).

E durante a ditadura militar que é instituida uma nova LDB, a Lei 5.692 de 11 de
agosto de 1971, também denominada de “reforma passarinho”, com alteracdes
propostas pelo Congresso Nacional a Lei 4.024 de 1961. Enfatizou um carater

profissionalizante para a formacao educacional.

Com a promulgagdo da Constituicdo de 1988, surge um novo projeto de lei,
impulsionado pelo Deputado Octavio Elisio para a uma nova LDB. Mas somente em
1992 ele é apresentado pelo Senador Darcy Ribeiro, sua aprovagao origina a LDB

que vigora até os dias atuais, a Lei 9.394/96.

A educacao brasileira vem percorrendo caminhos tortuosos, sendo altamente
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influenciada pela classe dominante, importou pensamentos europeus, e poucos
tinham o privilégio de ter acesso a ela. As praticas pedagdgicas inserem-se nesse

contexto histérico, por adequarem-se as ideologias de cada época.

Os jesuitas foram os primeiros a exercerem a pratica pedagodgica no ensino do
Brasil, todo o ato pedagdgico era determinado pelo "ratio studiorum”, um estatuto
pedagogico escrito por Inacio de Loiola, contendo regras que iam desde a
organizacgao escolar até orientagdes pedagogicas. As ideias pedagogicas constantes
no ratio studiorum deram origem a Pedagogia Tradicional. Os jesuitas expandiram
sua Pedagogia por meio da musica, do teatro e da danga, e tiveram grande
contribuigao nas artes. Lima (2011) assinala que
O método de estudos contido no Ratio compreendia o trinbmio estudar,
repetir e disputar, prescrito nas regras do Reitor do Colégio, e como
exercicios escolares havia a prelegéo, ligdo de cor, composi¢cdo e desafio,
praticas pedagdgicas essas que remetem diretamente a escolastica

medieval, configurando-se como Pedagogia Tradicional, que na sua vertente
religiosa, tornava a educacgao sinbnima de catequese e evangelizacao.

Com a expulsao da Companhia de Jesus do Brasil pelo Marqués de Pombal, pouco
restou de pratica educativa no Brasil, os jesuitas levaram consigo o ratio studiorum e
Pombal encontrava-se mais preocupado em reerguer a economia portuguesa, que

estava em decadéncia.

No periodo pombalino a pratica pedagodgica estava voltada para os interesses do
Estado. Foram criadas as aulas régias, onde cada aula era autbnoma com um unico
professor, ndo havendo interdisciplinaridade entre elas. Os professores eram mal
remunerados e declarados proprietarios de suas aulas para a vida inteira (BELLO,

2001). Saviani faz uma reflexao sobre o pensamento pedagdgico no Brasil:

A partir de 1759, com a expulséo dos jesuitas, o pensamento pedagoégico
incorpora caracteristicas das idéias iluministas expressas no despotismo
esclarecido que comandou as reformas pombalinas da instrugdo publica.
Essa orientagdo, que abriu espaco para as idéias pedagodgicas laicas, teve
sequéncia no decorrer do periodo imperial com a influéncia do ecletismo
espiritualista, do liberalismo e do positivismo no pensamento pedagdgico,
tornandose o vetor da politica educacional com a proclamagdo da
Republica. A partir dai, instala-se um Estado laico e, em consequiéncia, é
abolido o ensino religioso das escolas publicas. (2007:14)

A partir do final da primeira republica é que surgem os profissionais da educacéao e

inicia-se uma configuragdo mais solida da pratica pedagdgica. Com o decorrer dos
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anos, muitos foram os educadores que entraram na luta pela reformulacdo da
educacao no Brasil. Até atingir a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a
educacao no Brasil foi dominada pela elite, era o espelho da desigualdade social.
Muito aconteceu para que ela se tornasse em um direito adquirido pelo cidadao, e
para que o professor pudesse aplicar uma pratica pedagogica condizente com o seu

posicionamento perante as questdes politicas e sociais.

Como se vé, a evolugdo da pratica pedagogica se traduz na histéria da educacéo,
ambas estdo ligadas intimamente, ndo ha como analisar o desenvolvimento das
praticas pedagogicas sem resgatar a luta para transformar o sistema de ensino

brasileiro em um instrumento a favor da cidadania.

2.2. TENDENCIAS PEDAGOGICAS

A pratica escolar garante a realizagdo de atividades pelo docente. Sabe-se que ela
nao cumpre um papel estritamente pedagogico, pois, ha uma fungao social implicita,
que é atribuida a escola pela sociedade. A sociedade divide-se em diferentes
classes sociais, cada uma delas com seus respectivos interesses. Dessa maneira,
entende-se que a pratica escolar € influenciada por varios condicionantes
sociopoliticos, configurando diferentes visbes com relagdo ao papel da escola,

relacdo professor-aluno etc (LIBANEO, 1990).

Ferreira (2010) define que “tendéncia pedagdgica €& uma inclinagdo por
pensamentos e comportamentos pedagdgicos lidos na histéria da educagdo ou
mesmo em outras praticas pedagogicas hodiernas”. A forma como os educadores
organizam os conteudos ou escolhem as ferramentas a serem aplicadas em suas
aulas, demonstram que eles tém pressupostos tedricos metodologicos implicitos na
sua pratica pedagdgica.

Infere-se que o professor, compreendendo a fungdo de cada tendéncia pedagdgica,

possui condicdes de avaliar os fundamentos tedricos presentes em sua pratica
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pedagogica (SILVA, 2010). Existe uma grande confusdo na cabeca dos professores
da atualidade, sabemos que muitos ainda mantém caracteristicas das tendéncias
tradicionais, contudo, uma parcela consideravel quer inovar e possui ideais e
atributos pertencentes ao movimento da escola nova. Os empecilhos surgem de
toda parte, como diria Saviani (1981) a realidade ndo permite aos professores
condigbes para inaugurar a escola nova, porque a realidade em que atuam é

tradicional.

A Pedagogia, como ciéncia do educador, ndo se limita apenas a reflexdo de do
processo educativo, ela entende a educagao como um processo de interacao entre
sujeitos, produzindo o saber. A Pedagogia divide as tendéncias pedagodgicas em
duas possiblidades (FERREIRA, 2010): diretividade: quando ha intencionalidade do
professor com a finalidade de obter resultados de aprendizagem por parte dos
alunos. O professor tem primazia sobre o aluno, é o orientador. Nao-diretividade:
nao existe orientagdo pré-definida, mas as orientagbes vao ocorrendo de acordo
com as necessidades dos envolvidos, nesse caso especifico ha uma condi¢céo de

igualdade entre professores e alunos, pois ambos s&o aprendizes.

Para dar embasamento tedrico a esta sec¢ao e revelar ao docente em qual tendéncia
a sua pratica se enquadra, sera empregada a teoria do autor José Carlos Libaneo,
que classifica as tendéncias pedagogicas em dois grupos: Liberais e Progressistas.

Essa classificagao teve como base, a postura sociopolitica do educador na escola.

A tendéncia liberal manifesta-se sutilmente nas praticas escolares e pedagdgicas
dos professores. Defende que a funcdo da escola é preparar os individuos para
realizarem papéis sociais, considerando as habilidades individuais. Dessa maneira,
precisam apreender os valores e normas da sociedade (LIBANEO, 1990). A
Pedagogia Liberal subdivide-se em: tradicional, renovada progressivista, renovada

nao - diretiva e tecnicista.

A tendéncia liberal tradicional caracteriza-se por nao relacionar a realidade do aluno
com o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, o professor transmite o
conhecimento ao aluno, e este o recebe sem qualquer questionamento, ou seja,

impera o autoritarismo na relacdo professor-aluno. A escola responsabiliza-se pela
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propagacéao da cultura e da moralidade, seu papel esta totalmente desvinculado dos
problemas sociais, e os alunos que porventura nao alcancem os objetivos propostos
devem se esforcar mais para acompanhar aqueles considerados mais capazes
(LIBANEO, 1990).

Os conteudos nao tém relagdo alguma com a experiéncia de vida do educando,
nesse caso, a base € a experiéncia acumulada pelas geragdes passadas e que é
retransmitida para os filhos. O meétodo utilizado € a aula explanatoria, onde o
professor expde, analisa e faz associagbes com situagdes ja existentes e aplica
exercicios para a memorizagao do conteudo ministrado. Trata a capacidade de
assimilagao da crianga igual a de um adulto, sem levar em conta as caracteristicas
de cada idade. A aprendizagem se da de forma receptiva, automatica, sem que seja
necessario acionar as habilidades mentais do aluno além da memorizagcio
(LIBANEO, 1990).

De acordo com Vera (2010, p. 2) a tendéncia liberal renovada é baseada em um
novo pensamento pedagogico que revolucionou o tradicionalismo da educagéo no
Brasil. Compreende que a escola deve considerar as diferengas individuais, os
interesses e as necessidades dos alunos, ftratando-os como centro do

conhecimento. Libaneo (1990) apresenta duas versdes dessa tendéncia:

Renovada progressivista ou pragmatica: inspirada nos Pioneiros da Escola Nova,
tem como método de ensino, o ativo, defendendo a idéia de “aprender fazendo”,
valorizando as tentativas experimentais®, propostas por Dewey , e posteriormente,
desenvolvendo o “aprender a aprender”. Privilegia os estudos independentes e em
grupo, selecionando uma situagao vivida pelo aluno, que seja desafiante e que

necessite de uma solugao para um problema pratico (VERA, 2010).

Renovada né&o - diretiva: tem como foco o desenvolvimento pessoal e as relagcbes
interpessoais. A escola desempenha papel na formacdo de atitudes, revelando
preocupagao mais acentuada com problemas psicologicos. Os métodos utilizados
cotidianamente sao dispensados, propondo ao educador que crie um estilo proprio a

fim de facilitar a aprendizagem dos alunos. Sugere uma educagéao centrada no aluno

2. Experiéncia, problema, pesquisa, ajuda discreta do professor, estudo do meio natural e social.
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(LIBANEO, 1990).

A tendéncia liberal tecnicista tem como principio atender os interesses da sociedade
capitalista. A sociedade industrial e tecnoldgica determina as metas e a educagao
fica encarregada de produzir mao-de-obra qualificada, portanto ha uma vinculagao
com o sistema produtivo. Essa tendéncia baseia-se na teoria behaviorista®, corrente
comportamentalista organizada por Skinner. Segundo VERA (2010, p. 2):
[...Jo tecnicismo tinha como principios a racionalidade, a eficiéncia, a
produtividade e a neutralidade cientifica produzindo no &mbito educacional,
uma enorme distancia entre o planejamento, preparado por especialistas e
nao por professores, seus meros executores, e a pratica educativa. Neste
periodo, a escola passa a ter seu trabalho parcelado, fragmentado a fim de
produzir determinados produtos desejaveis pela sociedade capitalista e

industrial. Muitas propostas surgem como enfoque sistémico, o micro-
ensino, o tele-ensino, a instrugdo programada, entre outras.

A pedagogia tecnicista foi introduzida no Brasil no final dos anos 60 para dar suporte
ao regime militar, nesse momento o movimento da nova escola da lugar ao
tecnicismo, pelo menos oficialmente. As leis 5.540/68 e 5.692/71 marcam a
implantacdo dessa tendéncia no Brasil, porém, cabe lembrar que apesar da
tendéncia tecnicista ser o pressuposto oficial da educacéo brasileira, ndo se pode
afirmar que a postura do educador tenha mudado também, o ato pedagdgico para
muitos ainda tinha a presenca das tendéncias tradicional e renovada (LIBANEO,
1990). O autor Demerval Saviani explica:
[...] na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizagao
racional dos meios, ocupando professor e aluno posi¢do secundaria,
relegados que sdo a condigdo de executores de um processo cuja
concepgao, planejamento, coordenagdo e controle ficam a cargo de

especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.
(SAVIANI, 2008)

A tendéncia progressista surgiu na Franga em 1968, sendo consolidada no Brasil
com a Revolugao cultural. Snyders introduziu o termo “Pedagogia Progressista”,
analisando criticamente a realidade social. A escola passa a ser enxergada como
reprodutora da elite (VERA, 2010). Considerada um instrumento de luta dos
professores por ndo ter como institucionalizar-se em uma sociedade capitalista. De
acordo com Libaneo, a Pedagogia Progressista subdivide-se em trés tendéncias:

libertadora, libertaria e critico-social dos conteudos.

3 Defende que o homem adquire linguagem através de imitagéo e pratica.
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A Pedagogia Progressista Libertadora foi iniciada na década de 60 por Paulo Freire.
Este grande educador condena todas as formas de dominagao e de autoritarismo
nas relagbes sociais, e questiona a realidade das relagdes do homem com a
natureza e com outros homens, a fim de concretizar transformacdes. De acordo com
Vera (2010), os seguidores dessa tendéncia ndo tiveram uma preocupagao com uma
proposta pedagdgica explicita, contudo, havia uma didatica implicita, a discussao de

temas sociais e politicos.

Os conteudos de ensino sdo gerados a partir da pratica de vida dos educandos, o
importante € despertar uma nova formada relacdo com a experiéncia vivida. Adota
como método de ensino, o “grupo de discussao”, cuja fungao é definir os conteudos
e a dindmica das atividades a serem realizadas, € o professor que deve adequar-se

as caracteristicas de cada grupo, intervindo o minimo possivel.

A Pedagogia Progressista Libertaria compreende que somente aquilo que foi vivido
pelo aluno € incorporado e utilizado em novas situagdes, portanto, o saber s6 sera
aproveitado se puder ser usado em situagdes praticas (SILVA, 2010). Tem como foco
a educacgao, critica a educagao burguesa e a formulagdo da prdpria concepgéao
pedagodgica que se materializa na criagao de escolas autbnomas. Delata o uso da
escola como instrumento de dominagdo dos trabalhadores por parte do Estado.
Propde conceitos educacionais como o de “educacgdo integral” e “ensino
racionalista”. Percebe-se nesta tendéncia o principio da sociedade democratica, que

vai se firmando paulatinamente a partir da década de 80.

A Pedagogia Progressista Critico-social dos conteudos emerge na década de 80,
também conhecida como Pedagogia Dialética (dialdgica). Para Libaneo (1990) a
valorizagao da escola como instrumento da apropriagao do saber € o melhor servigo
que se presta aos interesses populares, a escola é o primeiro passo para a
transformacao social, e seu papel principal € de preparar o educando para situacdes
diversas da vida adulta. Segundo Vera (2010) a tendéncia critico-social dos
conteudos pode ser descrita da seguinte maneira:

[...Jousca captar o movimento objetivo do processo historico, uma vez que

concebe o homem através do materialismo histérico-marxista, trata-se de

uma sintese superadora do que ha de significado na Pedagogia Tradicional
e na Escola Nova, direcionando o ensino para a superagéo dos problemas
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cotidianos da pratica social e, ao mesmo tempo, buscando a emancipagao
intelectual do aluno.

De acordo com Libaneo (1990), os métodos da pedagogia critico-social dos
conteudos ndo partem de um saber artificial, nem do saber espontaneo, mas de uma
relacao direta com a experiéncia do aluno, relacionando as situagdes vivenciadas

pelos alunos e confrontando-as com os conteudos propostos pelo professor.

Cada tendéncia pedagdgica tem sua base ideoldgica, muitos sdo os intelectuais que
contribuiram para o enriquecimento dessa discussao, como por exemplo, Libaneo,
Saviani, Vygotsky. Conhecer a fundo cada uma das tendéncias pedagdgicas é
salutar para o profissional de educagéo, a teoria € parte integrante da pratica, e é
distinguindo cada tendéncia e relacionando-a com os elementos sociais que o

educador construira sua trajetoria politico-pedagdgica.

E necessario que o professor situe a sua propria pratica, seu posicionamento
politico, suas opinides e aspiragcoes, estes elementos estdo subentendidos na
pratica educativa. E importante conhecer o passado para entender o presente,

verificando os pressupostos metodoldgicos que influenciam a sua pratica educativa.

Para que o sistema educacional alcance seus objetivos é preciso que os educadores
conhegam as teorias educacionais que vigoraram e as que estdo vigentes
atualmente, podendo dessa forma, se aperfeicoarem continuadamente,
proporcionando perspectivas inovadoras e estimulantes aos seus alunos e a si

mesmaos.

2.3. PRATICA PEDAGOGICA NA ATUALIDADE

O processo educacional tem sido o foco de debates na educagao, o que contribuiu
plenamente para a sua evolugao sob varios angulos, pode-se citar, por exemplo, os
procedimentos metodoldgicos utilizados pelos docentes e o reconhecimento da

formacdo educacional dos alunos, como pontos-chaves dessa discussdo. E neste
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sentido que Gadotti (2000) explicita:

[..] a educacdo tradicional iniciou seu declinio j& no movimento
renascentista, mas ela sobrevive até hoje, apesar da extensdo média da
escolaridade trazida pela educacédo burguesa. A educagdo nova, que surge
de forma mais clara a partir da obra de Rousseau, desenvolveu-se nesses
ultimos dois séculos e trouxe consigo numerosas conquistas, sobretudo no
campo das ciéncias da educagao e das metodologias de ensino. O conceito
de “aprender fazendo” de John Dewey e as técnicas Freinet, por exemplo,
sdo aquisigbes definitivas na histéria da pedagogia. Tanto a concepgao
tradicional de educagéo quanto a nova, amplamente consolidadas, terdao um
lugar garantido na educacao do futuro.

O desenvolvimento tecnolégico e a mudanga do pensamento autoritario da
Pedagogia Tradicional, para a nova pedagogia que pde o aluno como centro de suas
perspectivas, sao pontos de mudanga que influenciam as agdes dos alunos e que de
certa forma fazem surgir insegurangas por parte dos profissionais da educacéo,

atingindo a qualidade final do processo de ensino-aprendizagem.

A escola contemporanea apresenta dificuldades em acompanhar o desenvolvimento
acelerado que a cerca, as informacgdes sao captadas e atualizadas em questao de
segundos, trazendo um desconforto e até um comprometimento a pratica educativa.
Isso desencadeia um péssimo sentimento de ineficiéncia para a sala de aula, que se

transforma em um ambiente irrelevante para o fortalecimento do conhecimento.

Em decorréncia disso a escola, deve entdo repensar seus conceitos didatico-
metodoldgicos, objetivando a adequacdo as situagdes atuais, levando em
consideragdo a importdncia da sua posicdo na organizagdo social e o

aperfeicoamento do saber.

O professor da atualidade, que contém uma visdo mais agugada e que almeja um
ensino de qualidade, ja incorpora em suas praticas pedagogicas, itens como a
televisdo e a internet, contudo, muitos ainda trabalham com recursos tradicionais.
Gadotti (2000:5) discute:

Os que defendem a informatizagdo da educagéo sustentam que é preciso
mudar profundamente os métodos de ensino para reservar ao cérebro
humano o que lhe é peculiar, a capacidade de pensar, em vez de
desenvolver a memoria. Para ele, a fungéo da escola sera, cada vez mais, a
de ensinar a pensar criticamente. Para isso é preciso dominar mais
metodologias e linguagens, inclusive a linguagem eletrénica.

Quanto ao processo de aprendizagem, Libaneo afirma que:
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As mudancgas nas formas de aprender afetam as formas de ensinar, em
vista da subordinagao das praticas de ensino a atividade de aprendizagem e
as acgbes do aprender e do pensar. Sendo assim, 0 que se espera da
aprendizagem dos alunos também devera ser esperado de um programa de
formagao dos préprios professores. (LIBANEO, 2004)

O desenvolvimento do projeto politico pedagdgico da escola contemporanea, ja
pressupde a inclusdo das novas tecnologias como pontes para a construcdo de
uma praxis pedagogica eficiente, de qualidade e norteadora na aquisigdo do

conhecimento.

Segundo Hamze (2004), os paises que valorizam a formagdo estudantil
implementando uma politica de lideranca, capacitando para o trabalho em equipe e
utilizando a tecnologia, realizaram reformas curriculares consubstanciais. A acao
docente também deve apresentar um carater norteador no processo de ensino-
aprendizagem, considerando que a sua pratica influi diretamente na intelectualidade
de seus alunos. Nessa perspectiva, GADOTTI (2000:9) afirma que:

[...] o educador € um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o

sujeito da sua propria formacgao. Ele precisa construir conhecimento a partir

do que faz e, para isso, também precisa ser curioso, buscar sentido para o
que faz e apontar novos sentidos para o que fazer dos seus alunos.

O professor € o elo entre 0 aluno e o conhecimento, ele deve proporcionar ao
educando pressupostos para que o mesmo construa suas habilidades e o seu
pensamento de maneira significativa, ou seja, estimular a sua capacidade cognitiva
conforme os quatro pilares do conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer,

aprender a conviver e aprender a ser.

Os tempos modernos pedem que o desenvolvimento educacional seja direcionado a
aquisicdo de competéncias e aptiddes, objetivando a reflexdo do aluno sobre a
realidade. Portanto, o agente escolar deve priorizar a busca por novos métodos para

a promogao da aprendizagem com os seus alunos.

O profissional da educacao deve tornar sua aula atrativa e agradavel, incentivando o
respeito entre as diferengas, melhorando a comunicacdo com os educandos,
mostrando-lhes caminhos, por vezes tortuosos, mas que no final tragam beneficios

para a aprendizagem individual de cada um.
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A pratica pedagogica da atualidade deve transformar a sala de aula em um ambiente
inclusivo, onde as individualidades e os principios morais e éticos sejam respeitados,
servindo de suporte para o desenvolvimento educacional de um modo geral e
implementando uma educacéo de qualidade.
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3. TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO E COMUNICAGAO NA
EDUCAGCAO (TIC)

Para entendermos o que sao tecnologias de informagdo e comunicagéo (TIC), é
primordial que se defina tecnologia. A palavra tecnologia tem origem grega (do grego
techne — "técnica, arte, oficio" e logia — "estudo"), sendo um termo que envolve o
conhecimento técnico e cientifico e as ferramentas, processos e materiais criados
e/ou utilizados a partir de tal conhecimento. Pocho, Aguiar e Sampaio (2003, p. 11)
compreendem a tecnologia como o “[...] fruto do trabalho do homem em transformar
o mundo, e é também ferramenta desta transformacgao”. Carvalho Neto e Melo
(2004) tém a seguinte percepgao:

[...] quando criamos uma solugdo para um problema construimos

conhecimento. Se a solugdo mostra-se eficaz, para um nuamero significativo

de casos semelhantes, entdo estamos diante de uma tecnologia! [...] uma

tecnologia € uma solugéo elaborada que pode ser aplicada em situagdes-
problema semelhantes.

Segundo Medeiros (1993), tecnologia € o jogo do conhecimento pratico e cientifico,
somado a técnica acumulada com os anos. Os problemas humanos séao
solucionados por meio de técnicas, portanto, € a tecnologia que satisfaz aos seus
desejos. Para Sancho (apud BRIGNOL, 2004, p. 27) a tecnologia constitui um novo
tipo de sistema cultural que reestrutura o mundo social e ao escolhermos as nossas
tecnologias nos tornamos o que somos e desta forma fazemos uma configuracéo do
nosso futuro. Dugud (1981, p. 32) também defende o carater social que a tecnologia
adquire, justificando que

A tecnologia entendida como uma das linguagens a que o homem se utiliza

enquanto comunicagao € também uma construgao social a qual se realiza e

se amplia historicamente, servindo para a transformacdo das relagbes
sécio-econdmicas e culturais.

Evidenciado o conceito de tecnologia, partiremos agora para a definicdo de
tecnologias da informagdo e comunicagao, visto que este termo é perceptivel em
diversos trabalhos, mas ainda nao é totalmente compreendido por todos os atores
educacionais. De acordo com Pacievitch (2009), a tecnologia da informagao e

comunicagao pode ser compreendida como:

[...Jum conjunto de recursos tecnolégicos, utilizados de forma integrada, com
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um objetivo comum. As TICs sao utilizadas das mais diversas formas, na
industria (no processo de automacao), no comércio (no gerenciamento, nas
diversas formas de publicidade), no setor de investimentos (informagéo
simultanea, comunicacdo imediata) e na educagao (no processo de ensino
aprendizagem, na Educacgéo a Distancia).

Complementando a nogao de TICs, Ponte explica que:

[...Jconstituem tanto um meio fundamental de acesso a informagao
(Internet, bases de dados) como um instrumento de transformagéo da
informacéo e de produgéo de nova informacgao (seja ela expressa através de
texto, imagem, som, dados, modelos matematicos ou documentos
multimédia e hipermédia). Mas as TIC constituem ainda um meio de
comunicacado a distancia e uma ferramenta para o trabalho colaborativo
(permitindo o envio de mensagens, documentos, videos e software entre
quaisquer dois pontos do globo). Em vez de dispensarem a interagéo social
entre os seres humanos, estas tecnologias possibilitam o desenvolvimento
de novas formas de interagio, potenciando desse modo a construgdo de
novas identidades pessoais.

Ainda explorando os varios conceitos existentes sobre as TICs, Masseto entende

Por novas tecnologias em educagédo, estamos entendendo o uso da
informatica, do computador, da internet, do CD-ROM, da hipermidia, da
multimidia, de ferramentas para educacgao a distancia — como chats, grupos
ou listas de discusséo, correio eletrbnico etc. — e de outros recursos de
linguagens digitais de que atualmente dispomos e que podem colaborar
significativamente para tornar o processo de educacao mais eficiente e mais
eficaz. (MASETTO, 2000, p. 152)

Analisando as definigdes acima, pode-se empreender que TIC é um conjunto de
recursos tecnoldgicos que facilitam a comunicagdo de varios tipos de processos
existentes nas atividades profissionais, ou seja, sao tecnologias usadas para reunir,

distribuir e compartilhar informacgdes.

A insergao das tecnologias de informagao e comunicagao no ambiente escolar, como
suporte para o processo educativo, é fato que advém das transformacgdes sofridas
ao longo dos anos pela educagao, no contexto da pratica pedagodgica. A adogao das
TICs pelas escolas ocorreu como resultado da pressdo do mercado, pois estas
encontravam-se defasadas com relagdo as demandas sociais e a cultura das novas

geragdes.

As tecnologias de informagao e comunicagéo estao presentes em todos os setores
produtivos, elas vém inserindo-se nas instituicbes escolares com grande rapidez,
incentivando os docentes das mais variadas modalidades a introduzirem estes

recursos no processo de aprendizagem.
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Mas a inclusdo de tecnologias no meio educacional vem acontecendo sem que 0s
docentes compreendam o impacto que elas causam em suas praticas educativas, ou
seja, nao conseguem discernir as vantagens e as desvantagens que esses recursos
proporcionam para o trabalho educacional. Almeida (2001, p. 02) ressalta que
Com o uso da tecnologia de informacdo e comunicacdo, professores e
alunos tém a possibilidade de utilizar a escrita para descrever/reescrever
suas idéias, comunicar-se, trocar experiéncias e produzir histérias. Assim,
em busca de resolver problemas do contexto, representam e divulgam o
préprio pensamento, trocam informagdes e constroem conhecimento, num

movimento de fazer, refletir e refazer, que favorece o desenvolvimento
pessoal, profissional e grupal, bem como a compreens&o da realidade.

Dessa maneira, € necessario que os docentes conhecam intimamente as TICs, suas
reflexdes em suas praticas, para que possam tomar decisées adequadas. De acordo
com Oliveira (2007:11)
A incorporacdo das TIC's as aulas esta sujeita a questdes de ordem
econdmico politica. Por isso, conhecer a finalidade de cada uma delas,
avaliando suas virtudes e limitagdes e as intengbes que verdadeiramente
estdo por detras de propostas pedagdgicas que as sustentam, pode ser um
dos melhores caminhos para se evitar, de um lado, uma maior exploragéao

do trabalho docente e, de outro, uma maior perda de qualidade da
educacao.

O papel das TICs no sistema educativo é de profunda importancia para o
desenvolvimento das estratégias pedagdgicas e para as interagdes entre os atores
da educagéo (professores, alunos, etc), auxiliando na compreensdo do mundo e

abrindo portas para novos conhecimentos.

Graca (2007) enumera os pontos positivos com relagao a incorporagao das TICs na
educacao, afirmando que elas proporcionam: Novos objetivos para a educagéo que
emergem uma sociedade de informacdo e da necessidade de exercer uma
cidadania participativa, critica e interveniente; Novas concepc¢des acerca da natureza
dos saberes, valorizando o trabalho cooperativo; Novas vivéncias e praticas
escolares, através do desenvolvimento de interfaces entre escolas e instituigdes, tais
como bibliotecas, museus, associagbes de apoio a juventude, entre outros; Novas

investigacdes cientificas em desenvolvimento no ensino superior, entre outros.

Analisando as assertivas acima, € concebido que as TICs proporcionam novas
maneiras de interacado entre professores e alunos, facilitando por meio de recursos

que utilizam imagem, som e dados. Mas entdo, o que sao recursos tecnoldgicos? E
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quais sao os recursos tecnoldgicos mais utilizados em sala de aula?

De acordo com Geaquinto (2008), recursos tecnoldgicos sao “[...Jinstrumentos que
funcionam como mediadores na transmissdo e/ou troca de dados entre todos os
membros da comunidade académica e demais envolvidos e podem ser mais ou
menos sofisticados.” E através deles que o docente estimula a geracdo do

conhecimento, utilizando a tecnologia de informagao e comunicacgao.

Pocho, Aguiar e Sampaio (2003) classificam os recursos tecnolégicos em
independentes e dependentes. Os independentes sdo aqueles que ndo necessitam
de aparelhos elétricos ou eletrbnicos para sua produgdo, podemos citar como
exemplo, a oratoria do docente, giz, quadro-negro, cartaz, graficos, livro didatico,
jornais, revistas, mural, mapas e globo terrestre. Os dependentes sdo as TICs
propriamente ditas, sdo aqueles recursos que mais nos instigam, pois sdo modernos
e interativos. Temos como exemplos: retroprojetor, TV educativa, projetor de slides,

telefone, radio, CD, DVD, computadores, softwares e celular.

Como se vé, a tecnologia nao é representada somente por dispositivos eletronicos,
nao € apenas o computador em conjunto com a internet, ela esta presente em
técnicas de baixa complexidade, que permitem o professor estabelecer relacbes

entre os contelidos e a vida social.

Com a propagacao da internet, a educacdo passa a ter mais possibilidades de
ampliagdo do processo de aprendizagem. Varias sdo as ferramentas que podem
auxiliar nesse contexto: world wide web (www), chats, videoconferéncias, enquetes

féruns, correio eletrénico (e-mail) e softwares educacionais .

Ferramentas como os blogs, mensageiros instantaneos e sites de relacionamento
(orkut, my space, facebook,etc) também constituem-se em TICs que se utilizadas a
favor do processo de ensino-aprendizagem, facilitam a interagdo professor-aluno,
contudo, esses instrumentos nao trardo nenhum tipo de contribuicdo para o

processo se usados de maneira descompromissada com a educacao.

Muitos professores desenvolvem aulas interativas com a finalidade de melhorar o
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aproveitamento da disciplina, porque dessa maneira € mais facil aproximar-se dos
alunos, ja que eles possuem habilidade natural com recursos tecnoldgicos. Essas
aulas podem contar por exemplo, com a criagdo de um blog da turma, onde os
alunos publicam os trabalhos que desenvolvem em sala de aula, expondo-os a
critica da comunidade escolar, e o professor cria seu préprio blog para expor aos
alunos, textos e fatos interessantes que gerem discussao e que tenham relagao

direta e/ou indireta com a disciplina.

O computador e a internet sdo sem duvida os instrumentos mais utilizados no
processo educacional, pode-se mencionar os projetos de informatica educativa, com
a instalacao de diversos laboratérios de informatica nas escolas, mas que muitas

vezes, nao sao utilizados pelos docentes em suas aulas por diversos entraves.

Diversos autores discutem a cota de participagdao do computador nessa dinamizagao
da pratica educativa. Alguns tratam como ferramenta criada pelo homem para
facilitar determinadas ac¢des. Outros entendem como possibilidade de criacdo de
ambientes de aprendizagem e como facilitador do processo de desenvolvimento
intelectual do aluno (RORIG e BACKES, 2011). Ja Brignol (2004:33) destaca que
O computador conectado a Internet apresenta-se como um valioso e
“poderoso” recurso didatico que pode enriquecer e diversificar
significativamente o processo de ensino e aprendizagem, o que colabora
para trabalhar e desencadear as relagdes envolvidas nas novas formas de

pensar e aprender a educacdo de maneira mais integrada, participativa e
cooperativa.

Positivas ou negativas? As tecnologias de informagdo e comunicagao estdo cada
vez mais enraizadas no cerne educacional de nossas escolas, o papel do educador
mostra-se diferente daquele visto no passado e estd se reconfigurando
constantemente em prol de uma educacéo libertadora, sem limites, que respeita as

experiéncias individuais do aluno.

Portanto, cabe ao profissional da educacao refletir suas praticas, analisar quais
recursos tecnoldgicos se encaixam adequadamente aos seus pressupostos
metodoldgicos. Sabendo que as TICs que utilizar ndo sdo neutras, pelo contrario,
elas carregam pontos tendenciosos que podem ir de encontro a interesses de

determinadas classes sociais.
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Agora que ja sabemos os conceitos de tecnologia, tecnologia de informacgédo e
comunicagao e quais os recursos tecnolégicos mais utilizados atualmente pelo
docente na sala de aula, vejamos as dificuldades enfrentadas por estes bravos

profissionais no cotidiano escolar quanto a utilizagcdo das TIC’s.

3.1. A DIFICULDADE DOCENTE FRENTE AS TECNOLOGIAS DE
INFORMAGCAO E COMUNICACAO

Até o presente momento foram analisados os principais recursos tecnoldgicos que
sdo utilizados com mais frequéncia na sala de aula e como o docente pode
incrementar o seu plano de ensino, inserindo elementos e produzindo projetos que

tornem as aulas mais interativas e atrativas para os seus alunos.

De acordo com Roman (2006, p. 3) saber manipular recursos da informatica nao é
um diferencial, pelo contrario, com as grandes mudangas na educacdo, esse
dominio ja se tornou um pressuposto, é algo essencial para o desenvolvimento do
trabalho educacional. Na verdade, os professores devem ser os primeiros agentes
educacionais a serem incluidos digitalmente, tendo em vista a importancia das suas
acgodes relativas a introducao de tecnologias educacionais nas propostas de ensino.
Ressaltando que a inclusao digital ndo € somente ter habilidade no manuseio de
equipamentos tecnoldgicos, ela consiste na criagao e transformacao de informacgoes,

resolucao de problemas e compreensdo do mundo.

Atualmente, a meta do governo brasileiro € infiltrar as tecnologias educacionais
completamente no cotidiano escolar, a Lei 9.394/96 (LDB) ja cita a tecnologia nos
niveis fundamental, médio e superior, como um dos pontos a serem priorizados
pelos agente educacionais. Os PCN's também ja conjeturam a utilizagao de recursos

tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem.

Muitos sdo os pontos positivos da adogdo das tecnologias de informacéo e
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comunicagdo no ambito educacional, mas nao se pode ocultar os desafios
confrontados pelos profissionais da educagdo no processo diario de aprendizagem,
principalmente, aqueles interpostos pelas mudangas ocorridas no seio das relagdes

escolares nas ultimas décadas, em decorréncia das tecnologias educacionais.

Pavao e Gomes (2010np) classifica os desafios vivenciados pelos docentes em dois
tipos: desafios localizados no sujeito: o processo de aprendizagem supde a renuncia
ou o rompimento com alguma coisa, ocasionando resisténcia para aprender. O aluno
transparece essa dificuldade, faltando as aulas ou n&o compreendendo os

conteudos expostos.

Desafios localizados no processo de aprendizagem: nesse caso € indispensavel a
reavaliagdo de todo o suporte educacional: dos métodos, dos recursos, do programa
da disciplina e até mesmo do professor. O professor tem dificuldades por falta de
autonomia para alterar conteudos. Geralmente o programa da disciplina segue uma
proposta de ensino, muitas vezes rejeitada pelos alunos, considerada por eles como

uma obrigagao, algo vazio, sem significado para suas experiéncias individuais.

As tecnologias de informagao e comunicagao transformaram o espago escolar e as
relagbes de aprendizagem, provocando modificagdes construtivas e novos desafios
para os educadores. Por isso, é importante que o profissional do ensino reconfigure
sua pratica educativa e suas concepgoes, considerando que seus valores morais
estdo implicitos em sua pratica, e que naturalmente repassam-nos aos educandos.
Paulo Freire ressalta a capacidade que o educador possui de marcar a esséncia de
seus alunos:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,

sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida

e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das

pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos
sem deixar sua marca (FREIRE, 1996, p.73).

Atualmente, muitos docentes possuem acesso as TIC’s, porém, se deparam com
dificuldades quando precisam aplica-las adequadamente, e de maneira simples,
para atingir o objetivo tragado nos seus planejamentos. Os professores sofrem
pressao constante para se apropriarem de recursos tecnoldgicos, mas nédo estao

preparados para isso, considerando um ambiente com transformacbes tao
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aceleradas, a desatualizacio ocorre quase instantaneamente.

Uma das causas de desatualizagdo é a sobrecarga de trabalho, muitas vezes o
educador, precisa se dividir em dois empregos para melhorar a renda, por este
motivo ndo consegue modernizar sua pratica pedagodgica com ferramentas digitais.
O uso das TIC’s requer tempo para a realizacdo de atividades que priorizem a

criacao de novos métodos, como a pesquisa e a leitura.

Os jovens de hoje sédo habituados a esse ambiente dinédmico, repleto de novidades,
com a velocidade das informacdes e manipulam habilidosamente as ferramentas
digitais. Nessa perspectiva, os professores que estdo na fase de adaptagcdo a
informatica, sentem-se inseguros, e acreditam que o saber que adquiriram ao longo
da caminhada profissional ndo € mais o ponto de partida para o conhecimento na
sala de aula; pois agora sdo superados pela internet, onde os alunos tém acesso em
questdo de segundos, a tudo o que ele acumulou durante anos de carreira

profissional e um pouco mais.

Os laboratérios de informatica, por exemplo, sdo os espacgos criados dentro da
escola que tém por objetivo aproximar os conteudos dos estudantes de maneira
interativa, integrando recursos tecnoldgicos a pratica pedagdgica, mostrando-lhes
que o computador aliado a internet pode introduzir mais realidade a disciplina, antes
vista apenas nos livros didaticos e no quadro-negro, onde o professor escrevia horas

a fio.

Ao requisitar esse espaco, muitas vezes o professor se depara com laboratérios
trancados, com equipamentos antigos, falta de acesso a internet, sem contar com as
dificuldades que ele apresenta para dominar as tecnologias digitais, por isso motivo

ha muitos laboratérios de informatica renegados nas escolas.

Alguns professores encaram o video como tecnologia, mas o equivoco esta na
maneira como eles aplicam essa ferramenta na aula, geralmente, colocam o video
para os alunos assistirem passivamente, sem haver nenhuma associagdo com o
conteudo da disciplina que esta sendo estudado e muito menos com a realidade em

que estao inseridos.
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Outra grande dificuldade é a selegdo de informagdes por estes profissionais.
Considerando o grande volume de informagdes existentes, presume-se que o
professor tenha capacidade de discriminar entre aquela informagao que € util para o
seu trabalho e aquela que além de ser inutil, advém de fontes duvidosas (ROMAN,
2006, p. 4).

O educador deve se submeter as novas oportunidades de atualizagao tecnoldgica,
nao pode ficar restrito apenas a sua disciplina, pelo contrario, ele deve ter uma viséo
globalizadora, incentivar a coletividade com outras disciplinas, ou seja, € importante
a questdo da interdisciplinaridade para o desenvolvimento satisfatério da

aprendizagem.

O professor precisa perceber que € insubstituivel, pois é ele que efetiva o uso de
aparatos tecnoldgicos (RORIG e BACKES, 2011np). N&o existe possibilidade de um
computador executar uma pratica pedagogica eficaz, nem de realizar associagdes
entre o virtual e o real. Sabemos que a tecnologia pressupde mudangas, mas quem

a utilizara, sendo a propria sociedade?

Portanto, os desafios devem ser visualizados de uma o6tica positiva e estimuladora
pelo educador, considerando que os beneficios das tecnologias na educagéo
existem, mas sao os desafios, que impulsionam o profissional a buscar o melhor, a

renovar sua pratica e a querer incrementar o conhecimento que ele ja domina.



38

4. APERFEICOAMENTO DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM ATRAVES DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMAGCAO E COMUNICAGAO

Foi visto que as tecnologias de informacao e comunicacédo, empregadas de maneira
criativa e interativa pelos professores no processo de ensino-aprendizagem, tornam-
se ferramentas/recursos indispensaveis, contribuindo para a construgcdo do

conhecimento do aluno.

Para haver possibilidade de mudanga na pratica pedagogica, o docente necessita
abdicar de paradigmas, nos quais sempre se apoiou, rompendo com concepgoes
obsoletas, podendo entdo encorajar-se na aplicagao das TICs (DEBALD, 2007). Nao
havendo resisténcia, a tendéncia é o professor ousar e aperfeicoar cada vez mais o

ato pedagdgico, baseado nas tecnologias de informag¢ao e comunicagéo.

O aprimoramento da pratica pedagdgica por meio de recursos tecnoldgicos, exige
dedicacdo do professor, aumentando-se as horas de trabalho e a busca por
materiais inovadores, com a finalidade de organizar e planejar aulas mais atrativas e

criativas. Nesse panorama, Debald argumenta:

[...]é possivel dizer que o uso das tecnologias em sala de aula ndo ocorre
instantaneamente, por vontade exclusiva do professor. Para usar
adequadamente as TICs em sala de aula torna-se necessario ndo s6 um
processo de integragdo e dominio dos meios tecnoldégicos de computagéo,
mas também um conhecimento de como estes meios podem ser utilizados
para potencializar o processo de ensino. Este processo é lento e gradual.
(2007, p. 85)

Quanto a atualizagéo e capacitagéo do professor, Demo (apud JORDAO, 2009) diz
que:
O professor precisa, com absoluta énfase, de oportunidades de recuperar a
competéncia, de preferéncia a cada semestre, através de cursos longos
(pelo menos de 80 horas), nos quais se possa pesquisar controlar, elaborar,

discutir de modo argumentado, (re) fazer propostas e contrapropostas,
formular projeto pedagdégico proprio, e assim por diante.

Estruturando seu planejamento de aula, com énfase na inser¢gdo de novos recursos,

o educador aperfeicoa o0 processo de ensino-aprendizagem, 0 que por
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consequéncia, estimula a capacidade reflexiva e cognoscitiva dos seus alunos,

apresentando-lhes novas alternativas para a resolucao de problemas.

O processo de ensino-aprendizagem deve manter relagdo direta com o contexto
social em que os educandos estao inseridos, implicando no conhecimento com a
utilizacao de qualquer recurso eletrénico. Enfatizando a importancia da reformulacéo
do planejamento pelo docente, Roérig e Backes (2011) compreende que:
Ao estruturar sua proposta pedagdgica, utilizando tecnologia digital, o
professor precisa estabelecer vinculos com os alunos, conhecer seus
interesses, saber 0 que o aluno ja sabe, o que o aluno ndo sabe e o que ele

gostaria de saber. Motivar o aluno a fazer parte da proposta pedagdgica,
colocando-o a par sobre o0 que sera abordado e convidando-o a contribuir.

O educador deve assumir um papel incentivador da integragado dos seus alunos com
a pratica educativa introduzida em suas aulas, mantendo uma relagao de harmonia e
de cumplicidade, onde ele conhega, nem que seja um pouco, a realidade na qual os
educandos estao inseridos, verificando seus anseios, seus medos e sonhos. Dessa
maneira fica mais facil manter aproximacéao e aplicar técnicas que contribuam para a
capacidade de reflexdo e para a construgdo da autonomia do aluno diante das mais
diversas situag¢des. Para Debald (2007, p. 86)

[...]Jo professor deve usar a criatividade em sala de aula para estabelecer um

dialogo constante com a realidade para ter uma visdo ampliada do que esta

acontecendo fora da sala de aula. Para tanto, é necessario que o professor

diversifique sua pratica pedagdgica, incentive e estimule a aprendizagem,
oportunizando que o aluno conhecga e valorize o que esta sendo estudado.

O emprego das tecnologias de informagao e comunicagao no sistema escolar instiga
a curiosidade do educando, desperta seu interesse, vontade de conhecer diferentes
fendmenos, aumentando sua percepgdo espacial. A tecnologia permite que o
professor traga ao universo do aluno, imagens dos lugares mais longinquos e
diferenciados, e as particularidades de cada cultura, ou seja, partindo do particular
para o geral, o professor langa ao educando o desafio de entender o seu lugar de
origem e as relacbes — sejam econOmicas, sociais ou culturais - que esse lugar

possui com o restante do mundo.

O professor deve ser um profissional que apresente a capacidade de reinvencéo,
gue note nos desafios uma oportunidade de crescimento e de mudanca, ao invés de

simplesmente aceitd-los como a determinagdo de um fracasso no exercicio da
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profissdo. S assim ele tera todos os requisitos para enfrentar as dificuldades no seu

trabalho. Debald complementa que:
A atualizacdo do professor brasileiro neste mundo em rede vai depender de
toda uma reorganizagdo estrutural do sistema educacional. Para que
aconteca esta reorganizagao é necessario que as TICs sejam conhecidas,
estudadas, analisadas e pesquisadas constantemente e, desta forma,
possam assumir seu papel de apoio nas atividades educacionais, e assim
maximizar suas possibilidades deste campo. O professor por sua vez, deve
ter claro seus objetivos e metas de ensino para que possa utilizar as
ferramentas disponiveis na implementacdo de um ambiente de
aprendizagem nao apenas rico e agradavel mas que seja cooperativo, que

favorega o desenvolvimento da autonomia, interatividade, cooperagao entre
todos os atores do processo de aprendizagem.(2007, p. 87)

Sobre a postura do professor da atualidade, Araujo e Yoshida (2010, p. 3) completa:

[...]Jo educador do séc. XXI deve ser um profissional da educagdo que
elabora com criatividade os conhecimentos tedricos e criticos sobre a
realidade, tendo o mesmo que centrar-se numa pratica pedagdgica de éxito,
com uma aprendizagem satisfatéria e significativa, pois as constantes
mudancgas ocorridas na sociedade exigem uma nova postura do professor,
bem como um repensar critico sobre a educacdo. Portanto, torna-se
necessario buscar novos caminhos, novos projetos, emergentes das
necessidades e interesses dos principais responsaveis pela educagao, é
necessario transformar a realidade escolar, utilizando as novas TICs como
recursos para aprimorar e motivar a busca do conhecimento.

Sabe-se que a realidade no sistema de ensino € bem mais complexa do que se
pensa. Para um professor efetuar alteracées na proposta de ensino precisa-se de
jogo de cintura e muita paciéncia, mudangas sempre acarretam resisténcia na
comunidade escolar. Todavia, a insercdo de tecnologias como pratica pedagdgica,
depende muitas vezes da insisténcia do professor, da sua vontade de modificar a

forma de interagdo do aluno com o conteudo.

O aprimoramento das técnicas de ensino através das tecnologias de informacéao e
comunicagao € uma meta a ser alcangada por estes profissionais, o esmero é algo
que se consegue com a pratica, com o saber fazer, a capacitacdo precisa ser
continua, tendo em vista novas experiéncias sempre estarem surgindo, originando

fatos interessantes a serem examinados no ambito educacional.

Portanto, é percebendo seu trabalho por uma ética democratica e globalizadora que
o professor tende a aperfeicoar sua pratica, utilizando as TICs, o foco tende a ser o
aprimoramento da pratica pedagdgica, assim ele cumpre o papel que |he é conferido

pela sociedade: orientar o educando rumo a construgdo do conhecimento
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Através desta pesquisa verificou-se que as tecnologias de informacdo e
comunicagao tem sido fator importante na modificagcdo dos mais variados setores
profissionais. Na educacédo, os avangos foram significativos, no que tange a pratica
pedagogica, constatando-se que profissionais que aplicam técnicas pedagdgicas

tradicionais, apresentam grande dificuldade de aproximag&o com o aluno.

Apesar das fortes pressdées modernizadoras sobre a educagao, pode-se observar
que as marcas da Pedagogia Tradicional ainda persistem na educagédo. Contudo a
pratica pedagdgica atual vem adquirindo novas configuragbes e se integrando a
novas tecnologias com a finalidade de envolver os alunos no processo de

aprendizagem.

Com a integracdo de tecnologias de informagdo e comunicacdo no ambito
educacional, o professor é instigado a inovar, a criar estratégias, adotando estas
tecnologias como suporte da pratica pedagogica. Percebeu-se também que varios
sdo os recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados na sala de aula: chats, blogs,

CD, DVD, e-mail, videoconferéncia, férum, enquete, celular, computador, etc.

Mas o aparato tecnolégico mais utilizado em sala de aula &, sem duvida, o
computador, que aliado a tdo promissora internet tem proporcionado um
enriquecimento da pratica pedagdgica, auxiliando na criagdo, manipulagédo e
compartilhamento de informagdes. Proporcionando ao educando e ao educador uma
reflexdo critica sobre diversas situagdes do dia-a-dia, integrando-os a uma nova

realidade.

Dentre as dificuldades enfrentadas pelo docente no que tange a integracdao de
ferramentas digitais em sua pratica pedagodgica, foram detectadas: Falta de
capacitagao continua, ou seja, investimento para que estes profissionais sempre
atualizem seus conhecimentos; Falta de tempo para atividades, como leitura e

planejamento; Auséncia de estrutura na escola que possibilite aulas dinamicas;
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Laboratérios de informatica inacessiveis, com aparelhos desatualizados e sem
internet; Falta de autonomia para ir além da proposta de ensino da escola; Acumulo
de trabalho.

Quanto ao desenvolvimento curricular podemos inferir que ele pode ser promovido
pelo proprio professor, integrar as TICs em sua pratica pedagodgica é possivel,
apesar das dificuldades que o mesmo enfrenta no seu trabalho e também da falta de

dominio das mesmas por alguns educadores.

Os desafios impostos pela nova configuragdo da pratica educativa séo oriundos
principalmente de uma concepgao obsoleta por parte da comunidade académica.
Essa percepcio ultrapassada provém da prépria historia da evolugdo da pratica
pedagogica no Brasil, onde a tendéncia predominante era a tradicional, que
considera o professor como transmissor do conhecimento e o aluno o receptor

passivo.

O professor muitas vezes sente-se deslocado por nao ter dominio de ferramentas
tecnoldgicas tdo bem quanto os alunos, e se deprime com isso, por achar que nao
tem capacidade ou que ficou esquecido no tempo, onde o Estado nao investe no seu
aperfeigoamento. Ou muitas vezes, existe o professor que simplesmente renega
qualquer evolugdo da pratica pedagdgica, preferindo manter técnicas, que nao

atraem a atengao dos alunos, transformando a disciplina em uma obrigagao.

Ha também aqueles profissionais que tentam aperfeicoar, tentam utilizar novos
recursos digitais, reformulam suas praticas, procuram estar sempre proximos dos
alunos e entenderem a realidade da comunidade escolar. Contudo, ndo conseguem
fazer muitas alteragbes por nao terem apoio da comunidade escolar (diretores,

coordenadores pedagogicos, etc).

A falta de afinidade da equipe pedagdgica é um dos fatores que contribuem para o
fracasso de uma proposta de ensino, o diretor € o espelho e se a iniciativa de
renovagao partir dele, ja € um 6timo comego. O supervisor escolar é a ponte entre
os docentes e a direcdo da escola, ele deve estar sempre atento aos anseios dos

docentes, e deve orienta-los na busca de novas alternativas para o aprimoramento
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de sua pratica. Enfim, cada um desempenhando o seu papel, possibilita o
desenvolvimento do educando, preparando-o para o exercicio da cidadania e para o

enfrentamento dos problemas mais desafiadores.

O professor da era do conhecimento deve estar aberto a todos os tipos de
conhecimento, reformulando sua pratica, ndo se restringindo apenas a sua
disciplina, o ideal € que ele adquira habilidades em diversas areas, usando da
interdisciplinaridade e de recursos digitais para aprimorar o processo de ensino-

aprendizagem.

Com a inclusao de tecnologias na educacgao surge um novo perfil de educador, com
concepgoes libertadoras para o processo educativo. Ele deixa de ser o detentor
maior do conhecimento, e passa a aprender junto com seus alunos, explorando ao
maximo todos os momentos em que interagem, mostrando para eles que suas
experiéncias de vida, por mais curtas que sejam, os fazem pessoas insubstituiveis e

com uma fungéo importante no seio da sociedade.

A quantidade de docentes que utilizam tecnologias de informagdo e comunicagao
como sustentagdo para o ato pedagogico ainda é pequeno, porém, o sistema de
educagao brasileiro estd se renovando cada vez mais, novas tendéncias e
paradigmas estdo surgindo e o emprego da tecnologia esta aperfeicoando

gradativamente as praticas pedagogicas.

Portanto, para que as dificuldades enfrentadas pelos docentes sejam minimizadas é
necessaria primeiramente uma reorganizagdo no sistema educacional, nas
propostas de ensino das escolas, além da valorizacdo do profissional por meio de
capacitagoes, visando uma reflexao critica sobre a pratica pedagdgica e a relevancia
da inserg&o das tecnologias educacionais no planejamento escolar. E mais que tudo,
a mudanca de consciéncia por parte dos profissionais da educacgao, procurando
encarar a educacdo nao apenas como uma fonte de renda, mas como uma fungao

importante no desenvolvimento da sociedade.

Conclui-se que o docente encontra-se em uma redefinicdo constante da sua pratica

educativa. A tecnologia como grande dinamizadora das mais variadas relagoes,
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sempre estd sendo reinventada, os tamanhos diminuem, as potencialidades
aumentam e as informacgdes se propagam com mais agilidade. Assim, com o esforgo
e a vontade do professor de efetuar uma educacao de qualidade, e o investimento
do poder publico na atualizagdo destes profissionais, € introduzida gradativamente

na sala de aula uma nova pratica pedagdgica: a tecnologia.
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